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HAFIF DUZEY ZIHINSEL YETERSIZLIGI OLAN ORTAOKUL
OGRENCILERINE 5E OGRETIM MODELIYLE KAVRAM
OGRETIMI: MADDENIN TANECIKLI VE BOSLUKLU YAPISI*
Taner Kiiciik?, Eylem Bayir®, Seraceddin Levent Zorluoglu*
0z
Bu calismada, fen dgretiminde yaygin olarak kullanilan 5E 6gretim modeli temelli 6gretimin hafif
diizey zihinsel yetersizligi olan 6grencilere kavram 6gretimi {izerine etkisi arastirilmistir. Calisma
grubunu, ortaokul altinct sinifta 6grenim goéren hafif diizey zihinsel yetersizlik tanili U¢ kaynastirma
ogrencisi olusturmaktadir. Bu calismada fen bilimleri dersi altinct simif “Madde ve Is1” Unitesinde
bulunan “Maddenin tanecikli ve bosluklu yapida oldugunu ifade eder.” kazanimina odaklanan ve 5E
Ogretim modelini temel alan ders plan1 hazirlanmistir. Ders plani hazirlanirken alanyazina bagh
ihtiyaglar ile 6gretmen, dgrenci ve veli goriismeleri sonucunda ortaya ¢ikan ihtiyaclarin yani sira farkl
ogretim yontem-tekniklerine de yer verilmistir. Arastirmada 6grenci ihtiyaglar1 ve farkli 6gretim
yontem-teknikleri dikkate alinarak hazirlanan SE 6gretim modeli temelli 6gretimin 6grencilere kavram

Ogretiminde etkili oldugu sonucuna ulagilmstir.
Anahtar kelimeler: fen egitimi, 6zel egitim, SE gretim modeli, kavram 6gretimi.

TEACHING CONCEPTS USING THE 5E INSTRUCTIONAL MODEL
TO SECONDARY SCHOOL STUDENTS WITH MILD INTELLECTUAL
DISABILITY: PARTICULATE STRUCTURE OF MATTER

ABSTRACT

In this study, the effect of teaching based on the SE instructional model on students’ conceptual
learning was investigated. The participants consisted of three inclusion students with mild mental
disabilities who were studying in the sixth grade of a secondary school. A lesson plan based on the 5E
teaching model was designed, focusing on the curriculum standard “S/he describes that matter has a
particulate and distanced structure.” within the “Matter and Heat” unit of the sixth-grade science
course. While developing the lesson plan, different teaching methods-techniques were included in the
learning activities to address the needs and interests of the students based on the related literature and
interviews conducted with the class teacher, students, and parents. In the current study, it was
concluded that the 5E model-based teaching, which was prepared by taking into account the student
needs and different teaching methods-techniques, was effective in supporting students’ conceptual
learning.
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GIRIS
Gunlimuzde her meslekte fen ve teknolojinin
belirli bélimlerinden biraz da olsa kullanildigi
bilinmektedir (Topsakal, 2005). Bu nedenle
bireysel farkliliklar1 hangi 6l¢iide olursa olsun
biitin  bireylerin fen bilimleri alaninda
okuryazar olabilmeleri son derece Onemlidir
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2004). Zihin
yetersizligi bulunan bireylerin fen bilimlerini
Ogrenmesi ¢evrede gerceklesen olaylari daha
iyi anlamlandirabilmelerini ve cevreye karsi

olan duyarhiliklarmi  arttiracaktir.  Ayrica
zihinsel  yetersizligi  bulunan  bireylerin
toplumsal hayata bagimsiz bir sekilde

katilmalaria katki saglayacaktir (Scruggs &
Mastropieri, 2015).

Yapilandirict1  yaklasim, bilginin ~ 6grenci
tarafindan kendine gore yorumlanip yeniden
olusturuldugu temeline dayanmaktadir.
Yapilandiric1 yaklagimi savunanlardan Piaget,
biligsel gelisimde 6ziimseme, uyum, denge ve
sema gibi asamalarla beynin  bilgiyi
yapilandirdigim1  vurgularken Vygotsky ise
yapilandiriciligi bilgiyi anlamlandirma, bilissel
gelisim ve yakin gelisim alani kavramlari ile
aciklamistir (Piaget, 1936; Sage, 2022). Her iki
bilim insan1 da zihnin bilgiyi belli
stizgeclerden gecirerek yapilandirdigi tizerinde
durmaktadirlar. Yani bu yaklasima gore
Ogrenilen  bilginin  6grenci  tarafindan
yorumlanip yeniden olusturulmasi nedeniyle
Ogrenilen bilgi olmaktan daha fazlasi anlamina
gelmektedir (Liang &  Gabel, 2005).
Yapilandiric1 yaklasgimin uygulanmis oldugu
egitim ortamlarinda, genellikle ogrencilerin
O0grenme esnasinda daha etkin olmasini ve
bilgiyi yapilandirmasina olanak saglayan SE
ogretim modeli, 7E 06gretim modeli, beyin
firtinas1 teknigi, probleme dayali Ogrenme
yontemi gibi farkli yontem ve teknikler
kullanilmaktadir (Tiryaki, 2009).

SE Ogretim modelinin ogrencilerin
aragtirmasina ve deneyimlerini kullanmaya
dayali bir model oldugu soylenebilir (Ayaz,
2015). SE ogretim modeli dgrencilerin, siire¢
icerisinde mevcut bilgilerini kullanarak yeni
bilgiler olusturmasina, olusturdugu yeni
bilgileri daha Onceden edinilmis olanlarla
karsilagtirmasina, yeni bilginin
bi¢cimlendirilmesine ve biitiinlestirilmesine
yani bilgiye aktif bir sekilde bilissel siirecleri
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kullanarak ulasmalarina imkan saglamaktadir
(Marek 2008; Mayer, 2010). 5E &gretim

modeli egitim-O6gretime  katilan her bir
Ogrenciye  uygulanabilecek  dizeyde bir
modeldir. Fakat egitim-6gretime katilan
Ogrenciler ¢esitli  yonlerden  birbirinden

ayrilmaktadir. Bu nedenle 6gretim modelleri
tasarlanirken 6grenci farkliliklar1  dikkate
alinarak tasarim yapilmahdir (Demir &
Toraman, 2021). Tasarim siirecinde dikkate
alinmast  gereken  Onclllerden  biri  de
Ogrencilerin bireysel gereksinimleridir.
Ornegin zihinsel yetersizligi olan 6grencilere
bireysel 6zelliklerine uygun 6gretim yontem ve
teknikleri kullanildiginda bazi fen konularini
Ogrenebildiklerini gosteren caligmalar
alanyazinda  mevcuttur  (Capraz, 2016;
Yazicioglu & Kizilaslan, 2021). “Sindirim
sistemi organlarinin zihin yetersizligi olan

Ogrencilere  basamaklandirilmig Ogretim
yontemiyle sunulmasimin  etkililigi” isimli
calismada  bireysel  Ogretim  materyalleri

gelistirilmis ve ti¢ 6grenciye uygulamis olup U¢
Ogrencide de etkili sonuglara ulasilmigtir
(Demir, 2008). “Canli ve cansiz kavramlarinin
hafif diizey zihinsel yetersizligi olan
Ogrencilere Ggretiminde sabit bekleme siireli
Ogretimin etkisi” isimli c¢alisma tek denekli
arastirma yontemlerinden yoklama evreli ¢oklu
yoklama ile tasarlanmis olup Ggrencinin kisa
stirede canli cansiz kavramlarini 6grenebildigi
sonucuna ulasilmistir (Kaya 2016). “Element
isimlerinin  6gretiminde dogrudan Ogretim
yontemi kullaniminin etkisi” isimli g¢aligmada
ise Uc boyutlu materyallerle desteklenen
dogrudan  Ggretim  yontemi  kullanilmak
suretiyle destek egitim odasinda yapilan
derslerde dort dgrenciye 22 elementin isminin
ogretiminde basar1 saglanmistir (Yozgat vd.,
2018). “Zihinsel yetersizlige sahip 6grencilere
baz1 maddelerin ‘sert-yumusak’ ozelliklerinin
Ogretimi” isimli c¢alisma {ic Ogrenci ile
yiiriitiilmiis olup calisma baglama, 6gretim ve
izleme oturumlarindan olusmustur. Calisma
sonucunda iki  Ogrencinin  sert-yumusak
kavramint  6grendigi bir Ogrencinin  ise
ogrenemedigi sonucuna ulasilmistir (Mete &
Yildirim, 2020).

Bu arastirmanin ¢alisma gurubunu Canakkale
il merkezinde bir devlet ortaokulunda altinct
siifta 6grenim goren hafif dizey zihinsel
yetersizlik tanili U¢ Ogrenci olusturmaktadir.
Bu calismadaki etkinligin amaci, hafif diizey
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zihinsel yetersizligi olan Ogrencilere SE
Ogretim modeli temelli etkinlikler kapsaminda
fen bilimleri dersi “Madde ve Is1” uUnitesi
“Maddenin tanecikli ve bosluklu yapida
oldugunu ifade eder.” kazanimi cergevesindeki
kavramlar1 Ggretebilmektir. Bu calismadaki
etkinligin ~ O6grencilerin  aktif = katilimiyla
gerceklestirilebiliyor olmast ve bu dogrultuda
elde ettikleri bilgileri giinliikk yasamda farkli
durumlara transfer ederek kullanacak olmasi
nedeniyle etkinlik 6nem tasimaktadir.

DERSIN PLANLANMASI
Ders Planina Iliskin Thtiya¢ Analizi

Ogrencilerin dgretime yonelik ihtiyaglarmm
belirlenebilmesi amaciyla Ogretmen, 6grenci
ve velilerle yari-yapilandirilmis goriismeler
gerceklestirilmistir. Bu kapsamda o6gretmen,
ogrenci ve velilerle yapilan goriismelerde yari-
yapilandirilmig 6gretmen goriisme formu, yari-
yapilandirilmis  6grenci goriisme formu ve
yari-yapilandirilmis  veli  goriisme formu
kullanilmistir. Bunun yani sira 6zel egitime
gereksinimi olan bireylerin fen egitiminde
Ogrenci ihtiyaglarinin neler olabilecegine dair
alanyazin arastirmasi yapilmis ve tespit edilen
ihtiyaglar dogrultusunda ders plani kapsaminda
etkinlikler olusturulmustur. Ogretmen, 6grenci,
veli goriigleri sonucunda ortaya ¢ikan bulgular;
akran is birligine dayali deney tabanl
derslerin, sosyal pekistireglerin ve O6grenciyi
aktif kilan oyun temelli etkinliklerin énemli
oldugunu  gostermistir. Bunun  yanisira,
alanyazin taramasi sonucu tespit edilen “model
olma ipucu yontemi”ne bu etkinliklerde yer
verilmistir.

Ihtiyaclara Ders Planinda Yer Verilmesi

S5E ogretim modeli 6grencilerdeki 6grenme
merakini arttirmakta ve bu ogrenme modeli
Ogrencilerin  arastirma i¢in aktif olarak
etkinliklere katilimini saglamaktadir (Martin,
2006). Bu nedenle ders planindaki etkinlikler
olusturulurken 6grenciyi aktif kilacak ve ders
katilimini1 arttiracak olan SE &gretim modeli
kullanilmaigtir.

Yine ihtiyaglar dogrultusunda ders planinda
Ogrencilerin  Ogretim  siirecinde  dogru
cevaplarin1 tesvik etmesi amaciyla sosyal
pekistireglere yer verilmistir. Bu pekistiregler
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ogrencilerin kendilerinin segmis oldugu birinci
ogrenci (O1) icin “aferin”, ikinci &grenci igin
(O2) “bravo” ve iiciincii 6grenci icin (O3) “cok
guzel” pekistireglerinden olugsmaktadir.
Bunlara ek olarak, Ogrencilerin gayret ve
caligmalar takdir edilmis, siire¢ odakli sosyal
pekistiregler  kullanilmigtir.  Ayrica  ders
planinda 6zel 6gretim yontem ve tekniklerine
de yer yerilmis olup plandaki etkinliklerde,
ogretim siirecinde Ogrencilerin kendilerinden
beklenen bir davranisi Yyerine getirememe
durumuna karsilik O6gretmen tarafindan ders
akigina uygun olarak “model olma” ipucu
kullanilmastir.

Iliskin

Ders Planina Uzman

Alinmasi

Goriisii

Ders planinin gegerlilik ve giivenirliginin
saglanmasi amaciyla fen bilimleri alaninda iki
uzman ve Ozel egitim alaninda bir uzman
olmak Uzere U¢ ayr1 uzman goriisiine
basvurulmustur. Uzman goriigleri
dogrultusunda 6nerilen diizeltmeler neticesinde
ders planindaki etkinlik giincellenmistir.

Ders Planinin Pilot Uygulamasi

Uygulama  Ogretmeni olan  arastirmaci
tarafindan hafif diizey zihinsel yetersizligi olan
ve altinci smifa giden bir 6grenci ile ders plani
etkinlikleri pilot uygulama olarak
gergeklestirmistir.  Bunun sonucunda ders
planina bagli olarak uygulamada karsilasilan
hatalar diizeltilmistir. Ayrica tasarlanan ders
planina ve igerdigi etkinliklerin etkili olup
olmadigma bakilmigtir. Bu asamada c¢aligma
kagidinda bulunan bir ifadenin diisiik oldugu
ve Ogrencinin  okuduktan sonra anlamada
zorlandigr gorilmiistir. Bu durumla ilgili
gerekli diizeltme yapildiktan sonra uygulama
karar1 verilmistir.

DERS PLANININ UYGULANMASI

5E ogretim modelinin fen bilimleri dersinde
inceleme ve arastirmaya yardimci ders
materyalleri ile  birlikte kullamldiginda;
ogrencilerin derse ilgilisini ¢gekmede, akademik
basarisini arttirmada, motivasyon saglamada
ve bilimsel ac¢idan muhakeme giiglerini
arttirmada faydali oldugu bilinmektedir (Bybee
vd. 2006). Bybee’ye (1997) gore SE ogretim
modeli; dikkat ¢ekme, arastirma (kesfetme),



ATED/JIBA 2023; 13(1):80-93

aciklama, derinlestirme ve degerlendirme
basamaklarindan olusmaktadir. S5E &gretim
modelini temel alan ders plam1 asagida
anlatildig1 gibi uygulanmstir. Bu ders planmi ve
etkinliklerinin uygulanmasi i¢in ortalama siire
45 dakikadir.

1) Dikkat Cekme Asamasi

Bu Dbasamakta &grencilerin  hem ilgisini
cekmek hem de Onbilgilerini  harekete
gecirmek amaciyla hikdyeler veya 0rnek

olaylar ile derse girig yapilabilir. Burada amac
Ogrencilerin  bilgilerini  yoklamak  degil
ogrencilerin beyin firtinasiyla 6n bilgilerini
harekete gecirmektir (Cepni, 2015). Buradan
hareketle dikkat c¢ekme asamasi sOyle
uygulanmistir:

Ogretmen giinlerinin nasil gectigini sorarak
cocuklarla iletisim kurmustur. Ogretmen bos
bir buz akisini masaustiine koymus ve
ogrencilere sikmadan inceleyebileceklerini
sOylemistir ~ (Fotograf  1). Ogretmen,
ogrencilere “Bakin c¢ocuklar elimdeki buz
aklsili, bunu daha 6nce goéren veya ismini
duyan var m1?” diye sormustur. Ogrencilerden
O1 “Evet mesela birisinin kafas1 sisti mi
kafasina tutabilir.” diye cevap vermistir. 02 de
kafasiyla onayladigini  gostererek  katilim

gostermistir. Ogretmen odgrencilere Etkinlik
Kagidini (Ek 1) dagitmistir.

- - e
a - .\)' L
Fotograf 1. Dikkat Cekme Asamasinda

Ogrenciler Akiileri Incelerken

“I¢i kum dolu akii, i¢i su dolu akii ve i¢i hava
dolu olan akilyu sikistirmaya kalkarsak hangisi
daha ¢ok sikistirilabilir? Tahmininiz nedir?”
diye  cevaplarmi  sormustur.  Ogretmen
cevaplarin1 ekte bulunan EK 1°deki tahmin
edelim boliimiine yazmalarimi  istemistir.
Ogrenciler hafif sesli bir sekilde Ek 1’i
okumaya baglamiglardir. EK 1’deki cevaplara
bakildiginda O1: “Hava” O2: “En ¢ok siv1”
03: “En ¢ok gaz sikistirilabilir ¢iinkii havayi
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tuttuk mu hava sikisir” cevabimi vermislerdir.
Ogretmen daha sonra “Gelin tahminlerimizi
test edelim.” demis ve etkinlige geg¢ilmistir.

2) Arastirma (Kesfetme) Asamasi

Bu basamakta oOgrenciler dikkat ¢ekme
basamaginda akillarinda merak uyandiran
durumlarin ~ sebebini  kesfetmeye baslar.
Ogretmen bu basamakta rehber roliindedir ve
ogrencilere geri dondtler ve bildirimler vererek
ulagtiklart dogru bilgilerini destekler (Sert
Cibik & Civangonil, 2022). Buradan hareketle
arastirma agamasi soyle uygulanmistir:

Ogretmen “Ek 1’deki
kismini okuyarak etkinligi yapmaya
basglayabilirsiniz.” diyerek ogrencileri
yonlendirmistir. Ogretmenin dagittigi Ek 1°de
bulunan etkinligin yapilist kismin1 6grenciler
okumaya baglamistir ve Ek 1’deki bilgilere
gore etkinligi gergeklestirmeye baglamistir. EK
1 dogrultusunda 6grenciler 6nce, icinde kum
bulunan birinci akuleri alip Gzerlerine eliyle
bastirarak aklyi sikistirmaya calismistir. Bu
esnada O1: “sikismaz bu” diyerek tepkide
bulunmustur.

etkinligin  yapilisi

Sonra Ogrenciler EK 1°de yazan yonerge
dogrultusunda, icinde su bulunan ikinci akdleri
alip elleriyle tstten baski uygulayarak aklydi
sikistirmaya ¢alismistir. Ogrencilerin {i¢ii de
“sikigmiyor” diye tepkide bulunmuslardir.

Ogrenciler son olarak, icinde hava bulunan
ictlincti akiiyli alip sikigtirmaya calismislardir
Ogrencilerden O1 ve 02 “sikisti” diyerek
tepkide bulunmus O3 ise once koseden
sikistirmaya kalkmis sikismadigini 6gretmene
sOylemis daha sonrasinda ise Ogretmenin
uyarisiyla ortaya bastirdiktan sonra “sikist1”
diyerek tepkide bulunmustur.

Daha sonra Ogrencilerden EK  1’deki
‘Gozlemlerimiz’ kismina akiilerin sikistirilip
sikistiramadiklarina uygun olarak isaretleme
yapmalar1 istenmistir. Ogrencilerin iigiiniin de
“Ieerisinde kum bulunan akii sikistirilamaz +,
icerisinde su bulunan akii sikistirllamaz + ve
igerisinde hava bulunan akii sikistirilabilir +”
seklinde isaretleme yaptiklar1 gorilmiistir.

Ardmdan Ogrencilerden Ek 1’deki
“Aciklayalim” yazan bolume tahminlerinin
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dogru cikip ¢ikmadigmi, ¢ikmadiysa bu
durumun sebebinin ne oldugunu yazmalari

istenmistir. Ogrenciler bu _bolimde; O1:
“Tahminim dogru ¢ikti”, O2: “Tahminim
dogru c¢ikmadi sikistirilan  hava”, O3:

“Tahminim dogru” cevaplarini vermislerdir.
Ardindan 6gretmen “cocuklar hepinizi bu ders
siiresince gosterdigi gayretli ¢alismalarindan

dolay1 tebrik ederim” diyerek pekistireg
vermistir.
3) A¢iklama Asamasi

Bu basamakta kavramlar, sure¢c ve beceriler
belirlenir.  Ogrencilerin ~ ve  &gretmenin
yaptiklar1 agiklamalar her 6grencinin yaptigi
aciklamalarin zenginlesmesini saglar.
Ogretmen, 6grenci agiklamalarindan sonra kisa
ve belirgin agiklamalar yapar (Bybee vd.,
2006). Buradan hareketle agiklama asamasi
sOyle uygulanmigtir:

Ogretmen “Peki gocuklar gézlemlerimize gore
sitkisan ve sikismayan maddeler hangi
maddelerdir?” diye Ogrencilere sormustur.
Ogrencilerden O1: “Hava sikisir, su ve kum
sikismaz.”, O2: “Sadece hava sikisir.” ve O3
ise “Su da kum da sikismaz sadece hava
sikigir.” diye cevap vermislerdir.

Ogrencilerin ii¢ii de dogru cevabi buldugu igin
Ogretmen Ogrencilerin daha Onceden segmis
olduklar1 O1°i “aferin”, ©2’yi “bravo” ve 03’ii
ise  “cok glzel” sosyal pekistirecleriyle
pekistirmis ve 6gretmen “Cocuklar hepinizi bu
ders siiresince gosterdiginiz gayretten dolay1
tebrik ederim.” diyerek pekistire¢ vermistir.

Ogretmen hava bulunan akiniin
sikigtirilabilecegini, kum ve su bulunan akinin
ise sikistirilamayacagini ogrencilerin
cikarimlarima  bagli  olarak  anlatmustir.
Ardindan su bulunan akiiniin aslinda ¢ok az
miktarda  sikistigint  fakat  bunun  yok
denilebilecek kadar az oldugunu belirtmistir.
Ardindan Ogretmen “Kumun kati, suyun sivi
ve havanin gaz oldugunu diisiinlirsek katilar
sikistirilamaz, sivilarda sikistirilamaz  kabul

edilir fakat gaz maddeler hava gibi
sikigtirilabilir.”  diyerek  bir  agiklamada
bulunmustur.  Ardindan  &gretmen  “Kati

maddelerin tanecikleri arasindaki bosluk sivi
ve gazlara gore c¢ok azdir, sivi tanecikleri
arasindaki bosluk katilara gore fazla gazlara
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gore ise ¢ok azdir ve gaz tanecikleri arasindaki
bosluk ise ¢oktur.” diyerek bir agiklama yapar.

Ogretmen daha sonra her 6grenciye bir tane
A4 kagidi vermistir ve “Cocuklar simdi bu
kagidi bolebildigimiz kadar kiiciik pargalara
ayiralim.” demistir. Fotograf 2’de goriildigi
Uzere cocuklar kagidi pargalara bolmiistiir.
Ogretmen ardindan “Bu kagit parcalarini ne
kadar kiiciik parcalara ayirsak da yine de en
kiigiik  pargalarina  aywramamis  oluruz.
Maddenin temelinde tanecikli yap1
bulunmaktadir. Kagit da tanecikli yapilardan
olusmaktadir.” seklinde aciklama yapmuistir.

Fotograf 2. Ogrenciler A¢iklama Asamasinda

Ardindan  6gretmen kati, sivi ve gaz
taneciklerinin temsilini gdsteren materyalleri
ogrencilere sunmustur. Bu ders materyalleri
Fotograf 3’te verilmistir.

Fotograf 3. Aciklama Basamaginda Kullanilan
Ders Materyalleri

Ogretmen Fotograf 3’deki ders materyallerini
ogrencilerin incelemelerini istedikten sonra
“Sizce hangi model kati taneciklerine
ornektir?” sorusunu sormustur. Ogrencilerden
01 ve 02 ve O3 parmak isaretiyle ayn1 anda
dogru modeli gdsterebilmistir. Ogretmen daha
sonra “Hangisi s1vi maddelere Ornektir?” diye
sormustur ve li¢ 6grenci de dogru olan modeli
isaret ederek gostermistir. “Hangisi gaz olan
maddelerin  taneciklerini  temsil  ediyor
olabilir?” diye sordugunda ise Ol ve O3
parmakla, O2 ise kalemiyle isaret ederek dogru
modeli gostermistir.
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Ogretmen “Kalem, silgi gibi maddeler hangi
haldedir?” diye sorduktan sonra 6grencilerin
katt cevabini vermelerini beklemistir. 02
“kat1” diye cevap vermistir. Diger 6grenciler
de O2’yi onaylamustir. Dogru cevap verdikleri
icin 6gretmen O1°1 “aferin”, O2’yi “bravo” ve
03’ ise “cok giizel” sosyal pekistirecleriyle
pekistirmis ve Ogrencilere  “Sizi  tebrik
ediyorum  bu ders boyunca diisiincelerinizi
cok giizel acikladimiz ve derse cok guzel
katildiniz.” demistir.

Ogretmen hazirlamis oldugu ve “kati tanecigi”
yazan levhalar1 6grencilerin boynuna asmaistir.
Ogrencilerden kati maddeyi temsil etmelerini
istemistir. Ogrencilerin kati maddeyi temsil
edisleri Fotograf 4’te gosterilmistir. Ogretmen
bu esnada “model olma ipucu yéntemi’ni
kullanarak  nasil  durmalar1  gerektigini
yanlarinda gostermistir. Ogrencilerin {i¢ii de
kat1 taneciklerinin konumunu dogru sekilde
canlandirabilmislerdir.

Fotograf 4. Kati Maddenin Temsili

Ogretmen ardindan “Su, zeytinyagi gibi
maddeler hangi haldedir?” diye sormustur.
Ogrencilerin {igi de “sivi” diye aym anda
cevap vermistir. Ogretmen iic Ogrenciyi de
uygun sosyal pekistire¢ ile pekistirmistir.
Ardindan boyunlarina “sivi tanecigi” Yyazan
levhalar1 asmig ve li¢ Ogrenciden sivi bir
maddeyi temsil edecek sekilde
konumlanmalar1 istenmistir. Bu esnada (¢

ogrenci de uygun konuma gegerek sivi
maddeyi temsil etmistir. Fotograf 5’te
ogrencilerin  sivi maddeyi temsil etmesi
gosterilmistir.
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Fotograf 5. Sivi Maddenin Temsili

Daha sonra 6gretmen “Hava, su buhari gibi
maddeler hangi haldedir?” diye &grencilere
sormustur. Ogrencilerden O1: “Gaz” diye
cevap vermistir. Diger O2 ve O3 te O1’i
onaylamustir. Ogretmen “Simdi gaz
taneciklerini temsil ediyorsunuz.” demis ve
Ogrencilerin boynuna gaz tanecigi yazan
levhalar1 asmustir. Ogrencilerden gaz maddeyi
temsil etmelerini istemistir. Ogrencilerin iigii
de arasindaki mesafe ¢ok olacak sekilde dogru
yerlerde durarak gaz maddelerin tanecikleri
arasindaki boslugu gostermistir. Fotograf 6’da
Ogrencilerin  gaz maddeyi temsil edisleri
gosterilmisgtir.

A

Fotograf 6. Gaz Maddenin Temsili
4) Derinlestirme Asamasi

Bu asama, bundan 6nceki ii¢ asamayla ilgilidir.
Bu asamada 6grenci daha onceki 6grendikleri
ve edindiklerini yeni ortamlara transfer eder ve
beceri veya kavramlar1 genellestirir (Bybee,

1997). Buradan hareketle derinlestirme
asamast $0yle uygulanmistir:
Ogretmen oOgrencilere Ek 2’yi dagitarak

ogrencilerden Ek 2’de yazan maddelerin
sikistirilabilme ~ durumlarimi  belirleyerek
sebebini  “clnk(” ile baslayan bdliime
yazmalarini istemistir. Ornek olmasi amactyla
ogrencilere bakir telin sikistirllamaz oldugunu
ve “clnkl” ile baslayan kisma sikistirllamama
sebebini agiklamistir. Bu esnada Ogretmen
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ogrencilere “Kati, sivi ve gaz maddeler
sikistirilabiliyor muydu?” hatirlayalim  ve
“Verilen maddelerin kati, sivi ve gaz olup
olmadiklarim1 g6z Oniine alarak sorular
cevaplayalim” diye yonlendirme yapmustir.

Fotograf 7. O1’in Ek 2 Cevaplari

Fotograf 8. O2’nin Ek 2 Cevaplar
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Fotograf 9. O3’{in Ek 2 Cevaplar

01, 02 ve O3’iin verdikleri cevaplar (Fotograf
7, 8 ve 9), ii¢ 6grencinin de sorulan farkli
orneklere  dogru  cevaplar  verebildigini
gostermistir.

5) Degerlendirme Asamasi

Bu asamada dikkat edilmesi gereken nokta
Ogrenilenlerin  ¢oktan  segmeli  testlerle
degerlendirilmesi yerine daha ¢ok agik uclu
veya biligsel ve  duyussal diriinlerle
degerlendirilmesine 6nem verilmesidir.
Ogrencilerin anlama diizeyleri bu basamakta
degerlendirilmektedir (Suzen, 2009). Buradan
hareketle  degerlendirme asamasi  sdyle
uygulanmigtir:

Ogretmen sinifa gelirken maddenin kat1, sivi
ve gaz hallerindeki taneciklerinin konumlarini
gosteren Ui¢ farkli baskili etkinlik Ortiistini
(Ortiilerin {izerinde kat1, siv1 ve gaz maddelerin
tanecikleri arasindaki mesafe resmedilmistir.)
sinifa getirmistir. Bu oOrtiileri sinifin  farkli
koselerinde yere sermistir. Ogrencilere “Bir
maddelerin tanecikleri hal degistirmis olsa bile
kaybolmaz fakat ortiiler ayn1 ebatlarda oldugu
icin belirli bir alana yayilmis olan tanecikleri
gosterirken az sayida gosterecegiz.” diye bir
aciklama yaptiktan sonra “Sizinle bir oyun
oynayacagiz.” demis ve oyunun kurallarini
ogrencilere anlatmigtir. Bir madde ismi
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sOylediginde bu maddenin kati, sivi ve gaz
halden hangisi ise buna gére maddenin o halini
temsil eden Ortinin  Uzerine  gitmeleri
gerektigini 6grencilere sdylemistir. Ogretmen
yanlis anlasilmalart gidermek i¢in ve “tahta”
demis ve ardindan bu maddenin taneciklerini
temsil eden Ortlinliin  {izerine  ¢ikmugtir.
Ogretmen “Tahta kati haldedir ve kati
maddelerin tanecikleri birbirine ¢ok yakindir,
bu yiizden bu ortiiye ¢iktim” diyerek agiklama
yapmistir.  Ardindan  “Farklt  maddelerin
tanecikleri farkli olsa da bu ders kapsaminda,
tanecikleri daire ya da kiire seklinde
gosterecegiz.” diye bir aciklama daha yaparak
oyunu baglatmistir.

Ogretmen sirayla “demir cubuk, limonata, su,
su buhari, gakmak gazi, hava, kagit, madeni
para ve siit” diyerek Ogrencilere yoOnerge
vermistir. Ogrenciler bu maddenin tanecikleri
arasindaki mesafeyi diisiinerek dogru Ortunin
iizerine basmaya calismislardir. Fotograf 10°da
ogretmenin “su buhar1” dediginde dgrencilerin
ilgili ortii iizerine konumlandiklar

gosterilmektedir.

Fotograf 10. “Su
Ogrencilerin Konumu

Denildiginde

Ogrencilerden 02 ve O3’iin verilen 11
yonergeden 11’ine de dogru tepkide bulunup
dogru 6rti tizerine ¢iktig1 gortilmiistiir. Sadece
O1’in yalnmiz bir ydnergede kararsiz kaldig1 ve
10 yonergeye dogru tepki verip dogru hali
Uzerine ¢iktign goriilmiistiir. Ogretmen O1’e
kararsiz kaldigi yonergenin dogru cevabini
sebebiyle birlikte aciklamistir.

SONUC ve ONERILER

Bu caligmada altinct simif “Madde ve Is1”
Unitesi “Maddenin tanecikli ve bosluklu yapida
oldugunu ifade eder.” kazanmmu hafif diizey
yetersizligi olan 6grencilere 6gretmek tizere SE
ogretim modeli, rol oynama yontemi, ipucu
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yontemi, pekistire¢ kullanimi gibi yontem ve
teknikler kullanilarak Ogretim
gercgeklestirilmistir.

Bu ders planinin degerlendirme basamagindaki
verilere gore Ogrencilere verilen ydnergelere
her bir 6grencinin dogru cevap verdigi ve
sadece O1’in bir yonergede kararsiz kaldig

gbz Online alinirsa, Ogrencilerin  ders
esnasindaki kavramlar1 kazandiklari
soylenebilir.

Buna gore SE o6gretim modeli, rol oynama
yontemi, model olma ipucu yontemi, pekistireg
kullanimi gibi yontem ve teknikler kullanilarak
hazirlanan  ders  planindaki  etkinliklerin
ogrencilere kavram o6gretiminde etkili oldugu
soylenebilir.

Alanyazinda 5E 0Ogretim modeli temelli
Ogretimin  6grencilerin  akademik basarilar

iizerine ve konular1t Ogrenmeleri {iizerine
olumlu  etkilerini  gdsteren  ¢aligmalar
mevcuttur. Varinlioglu vd. (2022)

calismalarinda SE o6gretim donglsine gore
hazirlanan ders materyalinin 6grencilerin dersi
hayatla iligkilendirmede yardimci oldugu
sonucuna ulasmislardir. Tatar ve Demir’in
(2022) yaptigi c¢alismada argimantasyon
destekli 5E o6gretim modelinin  6grenciler
tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu ortaya
cikmustir. Glirbiiz (2022) tarafindan
gergeklestirilen  arastirmada  yansitict  fen
giinliikleri ile zenginlestirilmis 5E 06gretim
modelinin 6grencilerin akademik basarilarinda
artts meydana getirdigi tespit edilmistir. Demir
(2020) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada da
benzer sekilde SE &gretim modeli temelli
Ogretimin Ogrenci basarisini arttigi sonucuna
vartlmigtir.  Yukarida ~ goriildigi  gibi,
alanyazinda, normal gelisim gosteren bireylere
5E 6gretim modelinin olumlu etkileri oldugunu
gosteren pek ¢ok ¢alisma mevcuttur.

Bu caligmada alinyazindaki diger
caligmalardan farkli olarak, SE gretim modeli
temelli 6gretimin zihin engelli bireylere fen
kavramlari 6gretiminde etkili oldugu sonucuna
ulasilmistir. S5E  6gretim  modeli temelli
ogretimde 6grenciler yeni kavramlar1 kendileri
siireg icerisinde aktif katilim gostererek
edinmiglerdir. Ogrencilerin bilgi edinmeleri ve
kavramlar1 6grenmelerinde ders siirecine aktif
olarak katilmalarmin etkili oldugu
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diisiiniilmektedir. Kavak ve Késeoglu (2007)
calismalarinda yapilandirici Ogrenme
yaklasimma dayali rol oynama ydnteminin
Ogrenmeyi kolaylastirdigi sonucuna
ulasmislardir. Bu ¢alismada kullanilan rol
oynama yonteminin de oOgrencilerin rol
oynama esnasinda aktif olarak derse katilim

saglamalar1  nedeniyle yeni  kavramlari
ogrenmelerinin  kolaylastigim1 ~ sdylemek
mumkdnddr. Buradan hareketle, zihinsel

yetersizligi olan bireylere fen O6gretiminde
bireysellestirilmis 6gretim planlarinda SE

Ogretim modeline yer verilmesi gerektigi
cikarimi yapilabilir.

Simiilasyonlarin ~ 6grencilere  bir  olayin
gercekmis  gibi  Ogretilmesini  sagladigi
(Demirel, 2005) diisiincesinden hareketle,
maddenin  tanecikli  yapisim1 = Ogretmeye

odaklanan fen egitimcilerinin alternatif bir
yontem olarak bilgisayar simiilasyonlarindan
da yararlanmalart miimkiindiir. Ayrica, bu
calismadaki etkinlikte kullanilan buz akiileri
yerine alternatif olarak fen Ogretmenleri
tarafindan siringa tercih edilebilir. Tiim
bunlarin yam sira, zihinsel engelli bireylere
yonelik etkinliklerde bu c¢alismada tercih
edilen ve pekistireg belirleme formu ile
belirlenmis olan pekistireglerin kullanilmasi
yerine “Calismada gosterdigin ¢abay1 ¢ok

takdir ediyorum.” gibi ¢alismanin bazi
bolimlerinde kullanilan Ogrencilerin
gelisimlerini tesvik edici alternatif

pekistireglere de yer verilmesi miimkiindiir.
Yapilacak  arastirmalarda  S5E  6gretim
modelinin, farkli engel tiirlerine sahip
ogrencilerin kavram Ogrenmesi Uzerine de
etkilerinin arastiritlmasi 6nerilmektedir.
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Ek1

Etkinlik Kagidi

ETKINLIK KAGIDI-1

Etkinlik Adi: En ¢ok hangi akii sikigti?

Etkinligin Amaci: Farkh fiziksel hallerde bulunan maddelerin tanecikleri arasindaki
bosluklan kesfedebilmek.

Gerekli Malzemeler: igerinde kum bulunan, su bulunan ve hava bulunan 3 adet akii.

1.) Tahmin edelim
En ¢ok igerisinde hangi madde bulunan aki sikigtirilabilir? Neden boyle dusundiiniiz?

Etkinligin yapilisi:
Ogretmenden igerisinde kum, su ve hava bulunan akiileri alalim.
Once igerisinde kum bulunan akilyii sikistirmaya galisalim.
Sonra igerisinde su bulunan akiiyiu sikistirmaya ¢alisalim.
En son olarak igerisinde hava bulunan akuyi sikigstirmaya galigalim.

Sikigtirima durumlarina gore gozlemlerimizi asagidaki 2 numarali boéliime
not edelim (Go6zlem yapalim).

Yaptiginiz tahminin dogru ¢ikip gikmadigini 3 numarah béliime not edelim.

Kumun kati, suyun sivi ve havanin gaz oldugunu disiiniirsek; kati, sivi ve gaz
maddelerin sikistirilabilmeleri ile ilgili ne sodyleyebilirsiniz? 4 numarah boliime
(Sonug ¢ikaralim) yazalim.

2.) Gozlem yapalim

Sikistinlabilme miktarlarini sikistinlabilir ve sikistinlamaz segeneklerinden uygun
olanini + igareti ile igsaretleyelim.

Sikistirnlamaz Sikistirilabilir

icinde kum bulunan akii

icinde su bulunan akii

Hava bulunan aku
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3.)Acgiklayalim

Tahmininiz dogru mu ¢ikti? Cikmadi ise sebebi sizce ne olabilir?

4.)Sonuc ¢ikaralim

Kumun kati, suyun sivi ve havanin gaz oldugunu diisiiniirsek kati, sivi ve gaz
maddelerin  sikigtinlabilmeleri ile ilgili ne sdyleyebilirsiniz? Asagiya
cevaplarimizi yazalim.
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Ek 2
Calisma Kagidi
CALISMA KAGIDI-1
Agagida verilen tabloyu, tabloda verilen maddelerin fiziksel 6zelliklerine gére maddelerin
taneciklerinin konumlanm gdz dniinde bulundurarak dolduralim. Cinki yazan Kisma gerekli
agiklamamiz yapalhim.
Agaiida size nasil yaplmasi gerektigi konusunda bir drnek verilmigtir.
Maddeler Sikstirilahilir Silastirlamaz
Ornek; Ciinkii; Ciinkii; Kat  bir maddedir.
Bakir tel Tanecikleri birbirine ¢ok yakindir.
Balonlardaki Glinkil; Giinkil;
Helyum gazi
Oksijen Glinkil; Giinkil;
gazi
Aygicek yain G unkii; Clinkii;
Demir cubuk G inki; Cinkii;
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