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SOZCUK OGRETIMINDE BiR YONTEM ONERISi: DIKKAT,
DUVARDA SOZLUK VAR!
Halil Ziya Ozcan?, Yagar Ceren Sagcan®, Kadir Kacar*
0z
Bireylerin hem ana dillerinde hem de yabanci dilde gevresiyle etkin bir iletisim kurabilmesi ve ifade
gliclini gelistirebilmesi i¢in sahip olmasi gereken birtakim temel 6zellikler vardir. Bunlardan biri de
sozciik dagarcigidir. Birey ne kadar ¢ok sozciik dagarcigina sahip olursa bir o kadar ¢evresiyle kolay
iletisim kurabilecegi gibi kendisini de hem yazili hem s6zlii olarak dogru sekilde ifade etme becerisine
sahip olabilmektedir. Bu arastirmada, sozciik 0gretimine ve sozciiklerin zihinde kaliciligina katki
sunacagl ongoriilen bir yontem Onerisi adim adim aktarilmaya calisiimistir. Bu dogrultuda, s6zciik
ogretimine yonelik “Dikkat, Duvarda So0zlik Var (DDSV)” baslikli bir etkinlik planlanmis ve
uygulanmigtir. Uygulama silireci arastirmacilar tarafindan asama asama fotograflanmig ve
raporlandirilmistir. Bu uygulamanin sonucunda calisma grubunda yer alan 6grencilerin uygulama
Oncesine oranla uygulama sonrasinda soézciik kullanimi agisindan daha basarili olduklart goériilmiis
olup ortaya konan bu yontem Onerisinin Tiirkge dersi kapsaminda sozciik Ogretimi amaciyla

kullanilabilecegi degerlendirilmektedir.
Anahtar kelimeler: Tirkge dersi, sézciik dagarcigi, sozciik 6gretimi.

A SUGGESTED METHOD IN VOCABULARY TEACHING:
ATTENTION, THERE IS A GLOSSARY ON THE WALL

ABSTRACT

It is important for individuals to have a rich vocabulary to be able to communicate effectively with
their environment and develop their expressive power both in their mother tongue and in a foreign
language. In this research, we propose a method to contribute to the teaching of vocabulary and to
support the long-term learning of words. In this direction, an activity titled "Attention, There is a
Glossary on the Wall" for teaching vocabulary was planned and implemented. The implementation
process was gradually documented, photographed, and reported by the researchers. As a result of the
implementation of the method for teaching vocabulary, it was observed that the students in the study
group were more successful in using the related vocabulary after the application of the activity. Based
on the current study, it is considered that this method can be used for teaching vocabulary within the
scope of Turkish courses.
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GIRIS

Bir dili olusturan en Onemli unsur olan
sOzciigiin tamimi1 Turk Dil Kurumu (TDK)
(2011) tarafindan “Anlamli ses veya ses birligi,
s0z, sozclk.” (s. 1381) olarak belirtilmistir.
Dilde bulunan somut ya da soyut her nesnenin
karsilig1 bir sozciik ile ifade edilmektedir. Bu
baglamda bir dilin varligi o dilde bulunan
sozciiklerin varligiyla alakalidir. Korkmaz
(1992), sozciigii; “Bir veya birden ¢ok heceli
ses Obeklerinden olusan, aymi dili konusanlar
arasinda zihinde tek basmna kullanildiginda
belli bir kavrama karsilik olan somut veya belli
bir duygu ya da diisiinceyi yansitan soyut yahut
da somut kavramlar arasinda iliski kuran dil
birimi.” (s. 100); Kantemir (1997), “Anlam
tagiyan ve climlenin kurulmasinda etken rol
oynayan ses ya da sesler toplulugu.” (s. 178);
Ediskun (2004), ise “Anlami1 ya da ctimlede bir
dil bilgisi gorevi bulunan bir ya da birkag

heceli ses isareti” (s. 87) olarak
tanimlanmustir.

Sézciik Hazinesinin Onemi

Birey belleginde bulunan sozclik ve

kavramlarla diislincesini ifade ederken sahip
oldugu sézcik hazinesinden yararlanir. Zengin
s0zclk dagarcigina sahip olmak dilin dort
temel becerisi olan dinleme, yazma, konusma
ve okumanin aktif bir sekilde kullanilmasiyla
yakindan ilgili olup kelime dagarcigindaki
eksiklik kisiyi karsidan alimmasi gereken
mesaji yanlis alma veya kendini etkili ve
yetersiz anlatmasma sebep olusturmaktadir.
Sozcuk hazinesindeki zenginlik distinceleri
zenginlestirip zihin gelisimini artirirken bunun
yaninda kisinin maddi manevi kiiltiiriiniin
gelismesinde de katki saglamaktadir. Kiginin
sahip oldugu kelime hazinesi dil gelisimi ile
dogrudan iligkilidir.  Tosunoglu  (1998),
ilkdgretim  cagindaki  Ogrencilerin  okula
baslamadan 6nceki kelime servetlerine yonelik
yaptig1 aragtirmasinda, bireyin sahip oldugu
kelime servetinin yasadigi deneyim ve bilgi
birikintisi sonucu olustugunu ve bu birikimin
de bireyi diger canlilardan ayiran ve dil
acisindan istiin  kilan bir olgu oldugunu
belirtmektedir.

Sozcuk hazinesi hakkinda yapilan caligmalar
kiginin aktif ve pasif sozclk dagarcigi olmak
iizere iki c¢esit oldugunu ortaya g¢ikarmistir.
Kisinin  konusmalarinda ve  yazilarinda
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anlamin1 bilerek kullandig1 sézcuklerin toplami
“aktif kelime servetini” olustururken, kiginin
okudugunda ve isittiginde anlamini
cikarabildigi  fakat kendi climlelerinde
kullanamadig1 kelimelerin toplamina ise “pasif
kelime serveti” denilmektedir (Karakus, 2000,
S. 127). Diger bir ifadeyle kisinin giinliik
yasamda kullandigr kelime dagarcigi aktif
kelime hazinesini; kisinin anlamini bildigi
fakat kullanmadig1 kelime dagarcigi ise pasif
kelime hazinesini olusturmaktadir (Giileryiiz,
2002).

Temel Dil

Sozcuk Hazinesinin  Dort

Becerisine Etkisi

Aragtirmalar kisinin giindelik yasaminin %50
ile %80’lik  bolimiinii iletisim  kurarak
gegirdigini ve kurdugu iletisimin %45’ini
dinleyerek, %30’unu konusarak, %16’sim1
okuyarak ve %9’unu ise yazarak harcadigim
gostermektedir (Nalinci, 2000). Girilen iletigim
ortaminda s0zclk hazinesinin zenginligi biiylik
Oonem tasimaktadir. SOzclk dagarciginin
zenginligi, kiltir ve bilgi aktariminin
dogrudan etkileyeni oldugundan toplumun
sosyal gelisimindeki hareketliligi artirmaktadir.
Ogrenme aktif bir iletisimin olmasina, aktif
iletisim ise o6gretim dilini etkin kullanmaya
baghdir (Tekin, 1980). Okuyup dinledigini
eksiksiz ve dogru anlayan, diislincelerini etkili
ve dogru anlatabilen bireylerin yetismesi
anadili egitimine ihtiyact olan dnemi vermekle
gerceklesmektedir. Karadag (2021), temel dil
becerilerinin  etkili olarak kullanilmasinin
ancak yeterli diizeyde sdzclk hazinesine sahip
olmakla miimkiin oldugunu belirtmektedir.
Aksu ve Uyar (2022) da “Ortaokul Tiirkce

Derslerinde Verilen Konugma Egitiminin
Ogretmen Gériislerine Gore
Degerlendirilmesi” baslikli  arastirmalarinda

Tiirkge dersine giren Ogretmenler ile yapilan
goOriismelerin sonucunda O6grencilerin  s0zcik
hazinelerinin yeterli diizeyde olmamasinin
konusma egitimini olumsuz etkiledigini ifade
etmektedir. Bu baglamda sdzclk hazinesinin
zenginligi bireyin sosyallesmesi ve kendisini
dogru bir sekilde ifade edebilmesinde kritik
Oneme sahip olan konusma becerisinin
gelismesine katki sunacagi disiiniilmektedir.
Bu baglamda Tiirk¢enin ulusun her bireyi
tarafindan en iyi sekilde konusulmasi ve
yazilmasi milli varhigimizin birinci sartidir
(Ozbay, 2004). Insanlar, okuduklarinn
%10’unu, goriip duyduklarinin = %50’sini,
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yalmzca duyduklarmin = %20’sini,  goriip
isittiklerinden sonra sdylediklerinin %80’ini,
gordiiklerinin %30’unu, yapip sodylediklerinin
%90’1m1  hatirlamaktadirlar  (Demirel vd.,
2002). Diger dil becerilerinde oldugu gibi
konusma becerisi de uygulama yaparak
edinilen bir beceridir. Yeni Ogrenilen bir
sOzctigi dogru ve kalici hale getirmenin yolu o
sozciigli  kendi  cumlelerinde  kullanarak
dinleyici Uzerindeki etkisini gormekle mimkun
olacaktir. Kisinin s0zclk dagarcigi ne kadar
zenginse disiincelerini kars1 tarafa eksiksiz ve
akict bir sekilde aktarmasi kolaylasacaktir.
Konusma egitimi alarak kisi bildigi fakat
kullanmadig1 sozcukleri aktif hale getirerek
sOzcuk servetini gelistirmis olur.

Giin i¢inde en ¢ok kullanilan dil becerisi olan

dinleme  becerisini  etkili  bir  sekilde
gergeklestirebilmek  icin  bu  becerinin
ogretilmesi  olduk¢a Onemlidir.  Dinleme,

gorintli ve seslerin farkinda olarak dikkatini
vermeyle baslayip isitsel sembollerin taninip
anlamlandirilmasiyla sonuglanan psikolojik bir
sire¢ olarak tanimlanmistir (Ergin, 2000).
Kisinin ~ s0zclk  hazinesinin  zenginligi
isittiklerini anlamlandirma ve anlamasinda
etkin bir aragtir. S6zcik dagarcigi bakimindan
yetersiz olan bir kisi dinlediklerinin tamamini

anlamak  ve  anlamlandirmakta  zorluk
cekebilmektedir. Dinleme becerisi gayret
gerektiren biligsel bir siirectir. Kultas ve

Ulusoy (2022), dgrencilerin dinleme becerileri
noktasinda yetkin ve etkin olabilmesi i¢in
bireyin zihinsel birikimi olarak ifade edilen
s0zclk hazinesinin yeterli diizeyde olmasi
gerektiginin {izerinde durmaktadir. Aldemir ve

Aytan  (2022), arastumalarinda  Tiirkce
Ogreticilerinin  Tiirkge Ggretimine  iliskin
goriislerine yer vermislerdir. Ilgili arastirmada
Tirkge  Ogreticileri  6grencilerin  s0zcUk

hazinelerinin yeterli diizeyde olmadigini bu
durumun da dinleme becerisinin gelisimine ket
vurdugunu ifade etmektedir.

Harris ve Sipay (1990) okumayi, yazili dilin
anlamli  olarak  yorumlanmasi  seklinde
tanimlamigtir (S. 10). Cok yonlii diisiiniilmesi
ve  degerlendirilmesi  gereken = okuma
becerisinin geligmesi yine kisinin sahip oldugu
sozclk  servetinin  zenginligiyle  dogru
orantilidir. Yazili kaynaklarin etkili bir sekilde
anlagilmasi ve anlamlandirilmasi sahip olunan
s0zcuk dagarcigindan etkilendigi gibi, sdzcik
hazinesinin  gelismesi de ¢ok okumak,
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okudugunu anlamaktan gegmektedir. Santos
vd. (2017), akict okuma ile sOzcik hazinesi
arasinda bir iliskinin oldugunu, Bishop ve
Starkey (2006), de sozcuk hazinesinin
okudugunu anlamaya dogrudan etki ettigini
belirtmektedir.

Yazma kisinin duygu ve diisiincelerini, goriis
ve hayallerini diizgiin bir bi¢cimde anlasilir,
etkili bir bicimde ortaya koymasiyla
gerceklesir (Kavcar, 1997). Kisi yazarak duygu
ve disiincelerini 0zgiir bir ortamda tekrar
ederek hatirlamis ve kalici hale getirmis olur.
SOzcuk servetini  artirma ve kazamilmis
kelimeleri aktif hale getirmeyi saglayan yazma
becerisi olduke¢a etkili bir ¢alismadir. Bilinen
fakat sik kullanilmayan sozcikler yazma
becerisi ile canlandirilarak kiginin pasif ve
aktif ~ sOzclk  bilgisi arasindaki  farki
azaltmaktadir.

ETKINLIGIN UYGULANMASI

Sozciik 6gretimini daha eglenceli ve kalict hale
getirmeyi amaglayan bu arastirma kapsaminda
ele alman ve bir ydntem Onerisi olarak
gelistirilen bu etkinlik, 2021-2022 egitim
Ogretim yilinda bir devlet okulunda altinct siif
Tiirkge dersinde uygulanmistir. Aragtirmacilar
(Gglincli yazar uygulamayi yapan Tirkce
ogretmenidir) bu yéntem 0Onerisinin uygulama
asamalarmi birlikte planlamis olup iki ders

saatinde (80 dakika) etkinligi
gerceklestirmislerdir. Uygulama  Oncesinde
arastirmacilar  etkinligin  gerceklestirilecegi

calisma grubunu se¢gmek amaci ile tiim altinct
smiflar ile bir goriisme yapmis ve arastirmaya
katilmin  goniilliillik esasina dayandigim
belirtmistir.  Yapilan bu  goriismelerde
siiflarda arastirmanin amaci ve uygulamanin
seyri ana  hatlan  ile  aktarilmigtir.
Bilgilendirmenin  ardindan 11  Ogrenci
arastirmaya katilim saglayacagini bildirmis ve
boylece arastirmanin calisma grubu
olusturulmustur. Bu  arastirma,  Usak
Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Arastirma ve Etik Kurulundan 26.07.2022
tarih, E-8978435 4-050.99-90963 say1 ve
2022-118’nolu karar ile Etik Kurul izni
almastir.

Etkinligin Asamalari

Sozciik 6gretiminde bir yontem Onerisi olan bu
etkinlik sozclik se¢imi, merak uyandirma
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asamasi, sOzciigiin TDK anlamini §gretme
asamasl ve sOzciigin metin igindeki yeri ve
anlamin pekistirilmesi asamasi olmak iizere
dort asamadan olusmaktadir. Arastirmacilar
ilgili her asamada 6grenciler ile birlikte hareket
etmis olup gozlem notlarnn tutmuglar ve
etkinligi fotograflamiglardir. Etkinligin
uygulama agamalar1 alt basliklar héalinde
asagida ayrintili bir sekilde gosterilmektedir.

Yukarida asamalar1 belirtilen bu etkinligin,
ortaokul altinci simif o6grencilerinin  Tiirkce
dersine yonelik su kazanimlari edinmelerine
katki sunacag distintilmektedir:
6.2.5. Kelimeleri anlamlarina
kullanir,
6.3.5. Baglamdan yararlanarak bilmedigi
kelime ve kelime gruplarinin anlamin
tahmin eder,
6.4.11. Yazdiklarimi paylagr,
6.4.13. Formlar1 yOnergelerine
doldurur,
6.4.6. Bir isi islem basamaklarina gore
yazar.

uygun

uygun

S6zcuk Secimi Asamasi

Etkinligin ilk asamasi olan sdzciik sec¢imi
asamasina Ogrencilere Ogretilmesi ve kalict
hale getirilmesi amaclanan s6zciiglin altinc
smf Tirkge ders kitabindan tespiti ile
baglanmigtir. Bu asamada arastirmacilar,
uygulamanin yapilacagi haftanin Tiirkge dersi
yillik plana gore islenmesi gereken temasinda
yer alan bir metni incelemis ve dizey Ustu
olarak diistindiikleri bir soézciigii segmistir. Bu
dogrultuda, altinci simif Tiirkge ders kitabinin
sekizinci temasi olan “Saglik ve Spor”
temasinin 228. sayfasindaki “Tadi Olmayan
Bir Seyi Neden Iceyim Ki?” bashikli okuma
metninde yer alan “Islev” sozciigii segilmistir
(Ek 1).

Fotograf 1’de de goriildiigii iizere “Islev”
sOzcligiiniin  6grenciler tarafindan bilinmesi
metnin  anlagilirh@ agisindan  Onem  arz
etmektedir. Hem baglamin hem de metnin tam
olarak anlagilabilmesi i¢in ilgili sozclglin
ogrencilere Ogretilmesi gerektigi diisiiniilmesi
sebebi ile bu etkinligin uygulama siirecinde
“Islev” sozciigii ele alinmistir. Bu ¢alisma bir
yontem Onerisi oldugu i¢in uygulama stirecinde
tek bir sozciik ele alinmistir. Ancak sézciik
O0gretimine yonelik gelistirilen bu ydntem
kullanilarak farkli temalarda gegen birgok
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duzey Ustli s6zcuk uygulama sirecine dahil
edilebilir.

Fotograf 1. Ogretilmesi Planlanan Sézciigiin
Metin Igerisindeki Yeri

Merak Uyandirma Asamasi

Bu asamada, arastirmacilar  Ogretmek
istedikleri sozciigli goriintir héle getirmek
amaciyla uygulama yapilacak sinifin arka
boliimiine bos bir pano yerlestirmistir.
Aragtirmanin temelini olusturan etkinligin ad
(Dikkat Duvarda Soézlik Var) bilgisayardan
cikt1 alinarak toplu igne yardimi ile sinifin arka
bolimiinde yer alan panoya sabitlenmistir.
Ardindan  panonun  farkli  boliimlerine
Ogretilmek  istenen sOzciigli animsatacak
gorseller yerlestirilmistir. Son olarak uygulama
siirecinde ele alinacak sozciiglin bilgisayar
ciktist panonun merkezine yapistirilmistir.
Boylelikle sozciigiin ve gorsellerin asildig
panonun hazirlanmasi sona ermistir. Fotograf
2’de panonun uygulama Oncesindeki hali
gorulmektedir.

Fotograf 2. Uygulama Oncesi Panonun Son
Hali
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Panonun son halinin verilmesinin ardindan
calisma grubunda yer alan Ogrencilerin
panonun 6niine gelerek panonun merkezinde
yer alan soOzciigii ve gorselleri incelemeleri
istenmistir. Bu asamada 6grencilerden panonun
merkezine asilan sdzciigiin ne anlama geldigini
diisiinmeleri istenmistir. Ayrica panoda yer
alan gorsellerin de sozciik ile baglantili oldugu
belirtilmis olup sozciigiin anlamini diisiiniirken

bu  gorselleri de  dikkate  almalan
vurgulanmigtir. Uygulamanin merak
uyandirma asamast olan bu  bdliimde

Ogrencilere 5-6 dakika siire verilmis ve
uygulama ortaminin kaygi diizeyini azaltmasi
amaciyla arka fonda rahatlatic1 ve motivasyonu
arttirict bir fon miizik agilmistir. Fon miizigin
kullanilmasinda temel olarak &grencilerin
kendilerini rahat hissetmeleri ve kaygi
diizeylerinin azaltilmasi amaglanmigtir. Bu
uygulamada “Last of Mohicans Soundtrack”
fon miizigi tercih edilmistir. Bu noktada
miizigin sesinin Ogrencileri rahatsiz edici ve
dikkati dagitici diizeyde olmamasina ayrica
0zen gosterilmistir. Fotograf 3’te 0grencilerin
panoda asilt olan sdzciik iizerine diisiinme
asamasi goriilmektedir.

F

y

Fotograf 3.l Ogrencilerin Panoda Asili Olan
Sézciik ve Gorselleri Incelemeleri

Merak  uyandirma agsamasinda  c¢aligma
grubunda yer alan bazi 6grenciler ile Turkce
Ogretmeni  arasinda  birtakim  kargilikli
konugmalar ge¢mistir. Bu konusmalardan
bazilar1 asagida yer almaktadir:
Ogrenci 1: Ogretmenim, panoda yer alan
bu resimler ne igin?
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Ogretmen:  Arkadaslar, bu resimler
panonun merkezinde yer alan sdzciigiin
anlamin1 tahmin etmenize yardim etmek
amactyla oraya asildi.

Ogrenci 2: Ogretmenim bu kelime hangi
dersimiz ile ilgili?

Ogrenci 3: Ogretmenim, akilli tahtada
calan muzik bu kelime ile ilgili mi?
Ogretmen: Cocuklar, bu kelimeyi sadece
Tiirk¢e dersi ile ilgili olarak diisiinmeyin.
Farkli derslerde de gecebilir. Bu arada
akilli tahtada calan miizik kelime ile ilgili
degil.

Ogrenci  4:  Ogretmenim, kelimenin
anlamini size mi sdyleyecegiz?
Ogretmen: Arkadaslar, birazdan

tahminlerinizi yazmanizi isteyecegim.

Panoya asilan sozciik ve  gorsellerin
incelenmesinin ardindan dgrencilerin siralarina
oturmalart istenmis ve merak uyandirma
agsamasinin ikinci kismimna gec¢ilmistir. Bu
boliimde 6grencilerin panoya asilan sdzcligiin
s0zliik anlamini tahmin etmeleri ve bir tiimce
icerisinde kullanmalari istenmistir. Ogrencilere
bu islem icin 10 dakika siire verilmistir. Her bir
Ogrenciye ilgili sdzcligin anlamina yoOnelik
tahminlerini ve tiimcelerini yazmalar ve
panoya asmak ig¢in bir kursun kalem, bir not
kagidi ve bir adet pano pin raptiye verilmistir.

Bu asamada arastirmacilar  Ggrencilere
herhangi bir miidahalede bulunmamis olup
birbirlerinden de olumsuz yonde
etkilenmelerinin 6nlne ge¢cmek icin gerekli
oturma diizenini saglamiglardir. Bu bolimde
sinifta bulunan akilli tahtadan fon miizigi
dinletilmeye devam edilmistir. Ogrencilerin
tahminleri ve tiimcelerini yazmalar igin
verilen 10 dakikalik siirenin sona ermesinin
ardindan Ogrencilere yazdiklarin1 panoya pin
raptiye yardimiyla asmalar1 istenmistir. Not
kagitlariin panoya asilmasinin ardindan bu
asama sonlandirilmigtir. Fotograf 4 ve 5’te
ogrencilerin tahmin, sdzctigii baglam igerisinde
kullanma ve bu yazdiklarini panoya asma
asamalar1 gosterilmektedir. Ogrencilerin ilgili
sozciige yonelik yazdiklar: tahmin ve tlimceler
calismanin ekler boliimiinde paylagilmistir (EK
2). Ornegin bir o6grenci, islev kelimesini
“akilli” olarak tanimlamig ve “bu c¢ocuk ¢ok
akilli” cimlesini yazmistir.
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Fotograf 4. Ogrencilerin Panoya Asilan
Sozciiglin Anlamini Tahmin Etme ve Clmle
Icerisinde Kullanma Asamasi

Fotograf 5. Ogrencilerin Tahminleri ve
Tiimceleri Panoya Asmalari

Ogrencilerin panoya asilan sdzciigiin anlamini
tahmin ve bir tiimce icerisinde kullanip panoya
asmalarinin  ardindan merak uyandirma
agsamasinin son bolimiine gecilmigtir. Bu
bolimde ogrencilerin tekrar panonun Oniine
gelmeleri ve arkadaglarmin tahminleri ve
yazdiklar tiimceleri inceleyip kendi tahmin ve
timceleri  ile  karsilastirma  yapmalar
istenmistir. ~ Ogrenciler ~ bu  boliimde
birbirlerinin yazdiklari1 okumus ve farkh
gorlisleri inceleme sanst elde etmislerdir.
Ogrencilere arkadaslarmin  tahminlerini  ve
timcelerini incelemeleri igin 5-8 dakikalik bir
siire verilmistir. Panoda asilan kagitlarin
yeterince incelendigi disiiniildiigiinde, tim
Ogrencilerin siralarina oturmalart istenmis ve
uygulamanin merak uyandirma asamasi
sonlandirilmis olup sonraki asamalara bir
sonraki ders saatinde gecilecegi belirtilmistir.
Fotograf 6’da Ogrencilerin  arkadaslarinin
yazdiklar1  kagitlar1  incelemeleri asamasi
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gorulmektedir. Bu asamada panonun durumu
Ek 3’te verilmistir.

Arkadaslarinin

Ogrencilerin
Yazdiklarini Inceleme Asamasi

Fotograf 6.

Merak uyandirma asamasinin ikinci boliimii
olan sozciik tahminlerinin yazimi ve panoya
asilmast esnasinda Ogrenciler ile Ogretmen
arasinda konusmalarin gectigi gdriilmiistiir.
Aragstirmacilar tarafindan yakin takibi yapilan
bu konusmalarin igerigi su sekilde olugsmustur:

Ogretmen: Arkadaslar, simdi panoda yer

alan sozciligiin anlamini tahmin etmenizi ve

bir climle igerisinde  kullanmanizi

istiyorum.

Ogrenciler: Tamam dgretmenim.

Ogrenci 1: Ogretmenim, sadece tahmin mi

yazacagiz?
Ogretmen:  Arkadaglar, daha  Once
belirttigim  gibi ~ anlamim1  tahmin

edeceksiniz ve bir cimlede kullanacaksiniz
Ogrenci  2: Ogretmenim, ben higbir
tahminde bulunamiyorum.

Ogretmen: Panoda yer alan resimlere

dikkatlice bakarsan belki bir tahminde
bulunabilirsin.

Ogrenci 3: Ogretmenim, ismimizi yazacak
miy1z?

Ogretmen:  Evet, isminizi yazmaniz
gerekiyor.

Ogretmen:  Arkadaslar  eger yazma
isleminiz  bittiyse liitfen ka&gitlarimiz

panoya asin Ve panonun dninde bekleyin.
Ogrenci 4: Ogretmenim, panonun &niinde
ne yapacagiz?

Ogretmen: Arkadaslar, panonun 6niinde bir
miiddet beklemenizi ve arkadaslarinizin
yazdig1 tahmin ve climleleri incelemenizi
istiyorum.
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Sézciigiin TDK Anlamimi Ogretme Asamasi

Bu asamada, panoya ilgili sozciigin TDK
giincel sozliikteki anlamini iceren bir bilgi
kagidi asilir (EK 4). Ardindan 6grencilerden
panonun oniine gelip bir oOnceki derste
gorseller ile birlikte panoya asilan sdzciiglin
TDK giincel sozliikteki anlamini incelemeleri
ve kendi tahminleri ile karsilagtirmalar
istenmistir. Bu kargilagtirma iglemi igin
Ogrencilere 5 dakika siire verilmistir. Yapilan
kargilagtirma isleminin ardindan Ogrencilere
daha oOnce belirtildigi gibi sozciigin TDK
giincel sozlikteki anlami ile tahminleri benzer
veya yakin anlamda olanlara odiillendirme
yapmak amaci ile arastirmacilar 6grencilerin
tahminlerini ve yazdiklar1 tiimceleri
incelemistir. Yapilan incelemenin sonucunda,
hicbir 6grencinin tahmini ile TDK giincel
sozlik anlammin Ortiismedigi  goriilmistur.
Dolayisiyla hicbir 6grenci bu asamada 6diil
alamamustir. Her bir 6grencinin ilgili s6zctigiin
TDK anlamina iligkin yeterli diizeyde inceleme
yaptigi diisiiniildiigiinde, Ogrencilerden
siralarma oturmalar1 istenmistir. Bu sekilde
etkinligin Ugiincli asamasi da sonlandirilmis
olup dordiincii asamaya gegilmistir. Fotograf
7°de “Sozciigiin TDK Anlamim  Ogretme”
asamasina iliskin bir gorsel gortlmektedir.

Fotograf 7. Ogrencilerin Ilgili
Yoénelik Kendi Tahmin ve Ciimleleri Ile TDK
Anlamin1 Karsilagtirmalari

Sozciige

Ogretilmek istenen sozciigiin TDK anlaminin
verildigi bu bolimde Ogrencilerin panoya
astlan sozciikk anlamim gordiiklerinde ¢ok
sagirdiklar1  gozlemlenmistir. Bu asamada
Ogretmen ve Ogrenciler arasinda asagidaki
diyaloglar gegmistir:
Ogretmen:  Arkadaslar, simdi “Islev”
sozcliiginin TDK  anlammi  panoya
asacagim. Bakalim tahminleriniz ile ger¢ek
anlam oOrtiisecek mi?
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Ogrenci 1: Ogretmenim ¢ok heyecanliyim.
Kimler dogru yamit vermis ¢ok merak
ediyorum.

Ogrenci 2: Ben de.

Ogrenci 3: Ogretmenim dogru yanit veren

var m1?
Ogretmen: Simdi  6grenecegiz. Evet
arkadaglar.  Simdi  panonun  Oniine

gelebilirsiniz. Sozcligiin gercek anlamini
okuyabilirsiniz.

Ogrencilerin panoda asili olan ilgili sézciigiin
TDK  anlammi  okumalariin  ardindan
Ogrenciler arasinda birtakim konusmalarin
gectigi goriilmistur:
Ogrenci 1: Benim tahminim yanlismus.
Ogrenci 2: Benimki de.
Ogrenci 3: Dogru tahmin eden yok galiba.
Ogrenci 4: Evet maalesef dogru tahmin
eden yok.

Bu noktada oOgretmenin devreye
ogrencileri telkin ettigi gozlemlenmistir:
Ogretmen: Arkadaslar sakin {iziilmeyin.
Simdi bu sozciigiin icinde oldugu metni

girip

okuyup lzerinde biraz konusacagiz.
Boylelikle  bu  sbdzcligii =~ Ogrenmis
olacaksiniz.

Ogrenciler: Tamam, 6gretmenim.
Bu konusmalarin ardindan etkinligin
asamasina gecilmistir.

son

Sézciigiin Metin Igindeki Yeri ve TDK
Anlaminin Pekistirilmesi Asamasi

Bu asamada, dgretilmek istenen sozciigiin yer
aldig1 metin, Tiirkge O0gretmeninin
rehberliginde 6grenciler tarafindan bir ya da iki
defa sesli bir sekilde okunur. Okumalarin
ardindan ilgili sOzcligiin  gectigi tiimce
incelemeye alimir ve metne kattifi anlam
tizerinde kisa bir beyin firtinas1 yapilir. Bu
noktada arastirmacilar, ogrenciler ile birlikte
hareket ederler. Metnin okunmast ve ilgili
sOzciigliin metne kattig1 anlam iizerine yapilan
bu karsilikli degerlendirme bolimid igin 10
dakikalik bir siire ayrnilmistir. Yapilan bu
degerlendirmenin ardindan etkinligin
uygulama siireci sona erdirilmistir. Fotograf
8’de bu asamaya iliskin bir  gorsel
paylasilmistir.
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Fotograf 8. Arastirmaci ve Ogrencilerin
Okunan Metin ve Ilgili Sézciik Uzerine
Degerlendirme Yapmalar1

Metnin sesli okunmasinin ardindan hem metin
ile ilgili metin alt1 sorularin ¢éziimiinde hem de
sOozcliigiin  metne kattigi anlami Uzerinde
degerlendirmeler yapilirken Tiirkge 6gretmeni,
arastirmacilar ve Ogrenciler arasinda siirece
yonelik  diyaloglar  gerceklesmistir.  Sinif
icerisinde gegen diyaloglar su sekildedir:
Ogretmen: Evet arkadaslar metni okuduk
ve metin ile ilgili sorular1 cevapladik.
“Islev” kelimesinin anlammi &grenmis
olmaniz size ne gibi katki sagladi?
Ogrenci 1: Ogretmenim bu sdzciigiin ¢ok
onemli bir kelime oldugunu anladim.
Ciinkii metni anlamamda bana ¢ok faydasi
oldu.
Ogrenci 2: Eger bu kelimenin anlamini
bilmeseydik metni tam olarak
anlayamazdik.
Ogrenci 3: Bir kelimenin bile ne kadar
o6nemli oldugunu anladim.
Arastirmaci: Arkadaslar, etkinlik hakkinda
ne diislinliyorsunuz?
Ogrenci 4: Ogretmenim ¢ok eglendik.
Ogrenci 5: Ogretmenim hem eglendik hem
de yeni bir kelime 6grendik. Bu kelimeyi
unutmayacagimi diistiniiyorum.
Ogrenci 6: Ogretmenim, ben en ¢ok calan
miizigi begendim.
Ogrenci 7: Ogretmenim, ¢ok giizel oldu.
Bundan sonra tekrar yapalim bu etkinligi.
Ogrenci 8: Ogretmenim, liitfen tekrardan
yapalim bu etkinligi.
Ogretmen: Arkadaslar, ben de bu etkinligi
elimden geldigince uygulamak istiyorum.
Katiliminiz i¢in hepinize ayrn ayr tesekkiir
ederim.
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DEGERLENDIRME

Etkinligin sozciik dgretimine yonelik olumlu
bir katki saglayip saglamadigimin
degerlendirilmesi iki asamadan olusmaktadir.
Bu asamalardan ilki etkinligin “Merak
Uyandirma” bdéliimiinde 6gretilmek istenen
sOzcligiin  bilgisayar  ¢iktisinin  panoya
astlmasinin ardindan ¢alisma grubunda yer
alan Ogrencilerin sozciige yonelik tahminde
bulunmalar: ve ardindan tahminlerini iceren bir
tiimce yazmalar. ikincisi ise uygulamadan iki
hafta sonra yapilan hatirlama
degerlendirmesidir. Hatirlama
degerlendirmesinde sinifta bulunan panoya
“Islev” sozciigiiniin tekrardan asilmasinin
ardindan etkinlige katilan ayni Ogrencilere
panoda bulunan sozciigiin anlamin1 tahmin
etmeleri ve bir tiimce yazmalar1 istenmistir
Ogrencilerin  cevaplarin1 ~ kiigiik ~ kagitlara
yazmalarinin  ardindan panoya asmalari
istenmistir. Arastirmacilar, tiim O6grencilerin
cevaplarini panoya astiklarindan emin olduktan
sonra panoya asilan kagitlar1 toplamistir.
Ardindan etkinligin uygulanmas: siirecinde ilk
yazdiklar1 cevaplar ile uygulama sonrasi
yazdiklar1 cevaplar karsilastirilmis ve bir
sonuca ulasilmistir.

Etkinligin  hatirlatma asamasinda  Tiirkge
Ogretmeni ve ¢alisma grubunda yer alan bazi
Ogrencilerin etkinligin bu asamasma iligkin
konugmalar  yaptiklart  gOriilmiistiir.  Bu
konugmalar aragtirmacilar tarafindan dikkatlice
gozlenmis ve not alinmistir. Tiirk¢e 6gretmeni
ve dgrenciler arasinda gegen diyalog su sekilde
gerceklesmistir:

Ogrenci 1: Ogretmenim, simdi yeni kelime

mi 6grenecegiz?

Ogretmen: Hayir arkadaslar. Bugiin yeni

bir kelime 6grenmeyecegiz.

Ogrenci  2:  Ogretmenim  bugiin

yapacagiz?

Ogretmen: Arkadaslar bugiin iki hafta 6nce

ogrenmis oldugumuz “Islev” sozciigiine

yonelik bir degerlendirme yapacagiz.

ne

Ogrenci  3: Nasil bir degerlendirme
Ogretmenim?
Ogretmen: Arkadaslar simdi sizlerden

“Islev” sdzciigiinii bir miiddet diisiinmenizi
istiyorum. Ardindan sizlere verecegim
kagitlara bu sozciigin TDK anlamim
yazmanmzi ve bir climle igerisinde
kullanmanizi isteyecegim.
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Ogrenci 4: Ogretmenim ben farkli bir
kelime 6grenecegiz diye diisiinmiistiim.
Ogretmen: Hayir arkadaslar. Ilk olarak
“Islev” sdzciigiiniin tam olarak &grenilip
ogrenilmedigini gérmem gerekiyor. ileriki
derslerimizde  yeni  kelimelere  yer
verecegim.
Ogrenci  5:
baslayalim m1?
Ogretmen: Evet arkadaslar, “Islev”
sOzciigiiniin TDK anlamini yazip bir ciimle
icerisinde kullandiktan sonra panoya asin
lutfen.
Ogrenciler: Tamam dgretmenim.

Fotograf 9°da Ogrencilerin sozciigii hatirlama

asamasinda cevaplarini yazdiktan sonra panoya

asmalar1 goriilmektedir.

Ogretmenim  yazmaya

Fotograf 9. Ogrencilerin Hatirlama Tahmin ve
Tiimceleri Panoya Asmalari

Ogrencilerin  yazdiklart yeni tanimlar ve
climleler tahmin tanimlar1 ve climleleri ile
kiyaslanmistir.  Yapilan degerlendirmelerin
sonucunda Ogrencilerin biiylik bir boliimil
etkinligin “Merak Uyandirma” asamasinda
yazdiklar1 cevaplara oranla uygulama sonrasi
yapilan hatirlama degerlendirmesinde daha
dogru tahminlerde bulunduklar ve yazdiklar
tiimcelerinde s6zciigiin anlamina uygun oldugu
goriilmiistiir.  Ornegin, bir o6grenci islev
kelimesini “Gorev, sorumlu” olarak tanimlamig
ve kelimeyi climle i¢inde “Bu kalemin iglevi

yok.”  seklinde kullanmistir.  Etkinligin
degerlendirilmesine  yonelik  Ogrencilerin
yazdiklar1 hatirlama tahmin ve tlimceler

aragtirmanin EK 5 boliimiinde paylagiimigtir.
SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada, Tiirkce dersi 6zelinde sozciik
Ogretimine yonelik bir etkinlik tasarlanmus,
uygulanmig ve sonucunda da bir yontem
Onerisi olarak sunulmustur. S6zciik 6gretimi ve
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kaliciligina katki sunmasit Ongoériilen bu
etkinlik iki Tulrkce egitimi uzmani ve bir
Tiirkge Ogretmeni tarafindan asama asama
tasarlanmis ve uygulanmistir. Uygulama
sirecinde karsi karsiya kalinan birtakim
problemlerin ¢oziimiinde dgrenciler ile birlikte
hareket edilmis ve c¢oziimler {iretilmistir.

Calisma  grubunu olusturan  Ogrencilerin
tiimiiniin uygulama siirecinde etkin katilim
sagladiklart ve bu siirecte eglendikleri
gbzlenmistir.

Uygulama 6ncesi ve sonrasi yazilan tahmin ve
tiimcelere bakildiginda calisma grubunda yer
alan Ogrencilerin uygulama Oncesi yapilan
degerlendirmede, hicbir &grencinin  dogru
tahminde bulunmadigi dolayisiyla dogru bir
timce Yyazamadiklar1 goriilmistiir. Ancak
uygulama sonrast yapilan degerlendirmede 11
Ogrencinin  8’i dogru tahminde bulunup
sozctigiin sozliik anlami ile bagdasan tiimceler
kurduklart1 ~ gorilmiistir. Bu  verilerden
hareketle, sozciik dgretimine yonelik Onerilen
bu etkinligin 6grencilerin sdzciik 6grenmesi ve
Ogrenilen bu sozciigiin kaliciligina da katki
sagladign  ifade edilebilir. Ilgili literatiir
tarandiginda smif i¢i uygulamalar sonucunda
sozciik Ogretiminde benzer sekilde olumlu
sonuclar ve geri bildirimler alan arastirmalara
(Alevli, 2020; Basutku, 2018; Batur & Erkek,
2017; Batur & Yavasca, 2018; Gulsoy, 2013;
Kivrak, 2016; Ozaslan, 2006; Sevim, 2019;
Ulugay, 2016) rastlanmaktadir.

Uygulama surecinde deneyimlenen
durumlardan yola ¢ikilarak, bu etkinligi
siniflarinda  uygulamak  isteyen  Tiirkce
Ogretmenlerine  su  Onerileri  belirtmenin
etkinligi daha iyi bir noktaya getirecegi
diistintilmektedir:
e Bu arastirmada tek bir sozcik ele
almmis ve bir etkinlik ©nerisinde

bulunulmustur. Ancak bu etkinligi
uygulamak isteyen Tirkge
Ogretmenleri her hafta birden fazla
sozciigli ele alarak bu etkinligi
uygulayabilir.

e Bu etkinligin Tiirtkce 0gretiminin

yaninda yabanci dil 6gretiminde de
kullanilabilecegi diistinilmektedir. Bu
sebeple  bu etkinlikten  Turkce
Ogretmenleri  kadar  yabanci  dil
Ogretmenleri de faydalanabilir.

e Ogretilmek istenen sozciik/lere yonelik
panoya asilacak olan gorseller farkli



ATED/JIBA 2022; 12(2): 159-174

disiplinlerden segilerek ogrencilerin
merak ve sozciigiin anlamini tahmin
etme motivasyonlart arttirilabilir.

e Merak uyandirma asamasinda arka
fonda calan miizigin sdzsiiz bir miizik
olmas1 ve sozciik ile baglantili olmasi
Ogrencilerin sOzciige yonelik
motivasyonlarini arttirdigt gibi
uygulama siirecinde olusabilecek kaygi
diizeyini de en aza indirecektir.

e Uygulama sonrasinda yapilan
degerlendirmede birden fazla soézclige
yonelik tahmin ve tiimce yazdirilabilir.

e Uygulamanin son asamasi olan
Ogrenciler ile okunan metin ve sdzclige
yonelik yapilan sozlii degerlendirmede
beyin firtinasi, miinazara, acik oturum,
grup degerlendirmesi, sunum yapma
vb. gibi farkli teknikler kullanilabilir.
Bu asamada yapilacak olan bu sozlii

degerlendirmelerin sOzciigiin
kaliciligina katki saglayacagi
diisiintilmektedir.

e Hatirlama degerlendirmesinin yapilma
aralig1 bu arastirmada iki hafta olarak
uygulanmistir. Bu etkinligi uygulamak
isteyen Ogretmenlerin ve
arastirmacilar1  bu  siireyi  kisa
tutabilecekleri gibi daha uzun bir siire
de tercih edebilirler. Ancak ¢ok uzun
stirelerin etkinlige ve sozclie karst
motivasyonu diisiirebilecegi ve
uygulayicilarda da kafa karisikligina
sebep verebilecegi disiiniilmektedir.
Bu baglamda etkinligin
uygulanmasindan iki hafta sonra
hatirlama degerlendirmesinin
yapilmasinin uygun olacagi
diistintilmektedir.
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Ek1

Uygulama I¢in Segilen Sozciigiin Yer Ders Kitab1 ve Sayfa

170



ATED/JIBA 2022; 12(2): 159-174 H. Z. Ozcan, Y. C. Sagcan, & K. Kacar

Ek 2

Uygulamanin Basinda Yazilan Tahmin ve Ciimleler
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Ek 3

Ogrencilerin i1k Tahminini Igeren Pano Gorseli
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Ek 4

Tlgili S6zciigiin TDK Anlaminin Panoya Asilmasi

Istev
! Bir nenre voya Bir Mimsesin oedodd iy, Iy

pdomw yetisl, gdrev, lonkxiyon:
“S4cm0 ve aracihk ipkevind yuring getiren
Sy Gminde sve Oyfe agimass
g angefier yok
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Ek5

Uygulama Sonrast Yazilan Tahmin ve Ciimleler
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